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Resumo

Este artigo tem o propdsito de conhecer o entendimento dos (as) professores (as), da educacéo
infantil de um CEIM do municipio de Lages SC, acerca do conceito de “Competéncias™. Para
tanto, foi necesséario: analisar o entendimento dos professores sobre o “Curriculo por
Competéncia”; relacionar as praticas pedagdgicas dos professores as categorias tedricas de
Perrenoud; destacar as dificuldades encontradas pelos professores na condugédo do processo
de construcdo do Curriculo por Competéncia no cotidiano escolar. Dessa forma, apresentamos
0 conceito que o professor da Educagdo Infantil tem Curriculo por Competéncia. Essa
discussdo teve como base os estudos de Perrenoud (1999); Perrenoud (2000) e de Brasil
(2013); A metodologia adota foi um estudo de caso de ordem qualitativa cujo instrumento de
coleta de dados configurou-se em um questionario semiaberto. Nas analises de dados
podemos considerar que € eminente a falta de informacéo sobre Curriculo por Competéncia
por partes das professoras, participantes da pesquisa. No que diz respeito a problematizacao
da prética pedagdgica das professoras, constata-se alguns indicios de atitudes inerentes ao
Curriculo por Competéncia, entretanto de forma fragmentada, levando a crer que existe a falta
de didlogo para o planejamento e elaboracdo de objetivos pedagdgicos mais consistentes e
comprometidos com a qualidade da educacéo.
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Este artigo tem o proposito de conhecer o entendimento dos (as) professores (as), da

educacdo infantil de um CEIM do municipio de Lages SC que atende criancas de 0 a 6 anos
de idade, do Bercéario ao Pré-escolar, acerca do conceito de “Competéncias”. Para tanto, foi
necessario analisar o entendimento dos professores sobre o “Curriculo por Competéncia”;
relacionar as préaticas pedagogicas dos professores as categorias tedricas de Perrenoud;
destacar as dificuldades encontradas pelos professores na conducgédo do processo de construcao
do Curriculo por Competéncia no cotidiano escolar.

Este CEIM utiliza como orientacdo para o planejamento das atividades diarias o
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998, documento
elaborado pelo MEC (Ministério da Educacdo e do Desporto) por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013). Os referidos documentos tém como preocupacao
assegurar o direito ao desenvolvimento integral da crianca. Nesse sentido, serve para auxiliar
e subsidiar professores e comunidade escolar na elaboracdo de projetos educativos, 0
planejamento e a organizacdo dos CEIMs de todo o pais. No entanto faz necessario afirmar
que a formacéo do profissional de educacdo infantil busca compreender que a crianga aprende
de modo integrado e por isso 0 ambiente educativo ndo pode ser organizado de forma
fragmentada e descontextualizada(Kishimoto, 2002).

Numa andlise sobre estes documentos, percebemos que eles ndo apresentam uma
observacao sistematica sobre o conceito de competéncia relacionado ao planejamento, aos
conteddos e as orientacdes didaticas aos profissionais da educacdo infantil. Entretanto, apesar
de ndo citar explicitamente como executar a aprendizagem por meio de competéncias, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) as descrevem por meio de situacdes de ensino que
envolvem a utilizacdo de competéncias, como as estudadas por Perrenoud (1999; 2000) e que

aparecem como organizacao das experiéncias de aprendizagem.

A crianca deve ter possibilidade de fazer deslocamentos e movimentos amplos nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo,
envolver-se em explora¢Bes e brincadeiras com objetos e materiais diversificados
que contemplem as particularidades das diferentes idades, as condigdes especificas
das criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, e as diversidades sociais, culturais, étnicoraciais e
linguisticas das criancas, familias e comunidade regional. (BRASIL, 2013. P. 93)

Ressaltamos entdo, que desenvolver competéncia é motivar a crianga para resolucéo
de problemas, partindo do que ela ja sabe para situacdes mais complexas, em que, além de
compreender os contetdos, aprende a agir sobre eles. Dessa forma, a apropriacdo dos saberes
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ndo se da de maneira linear e prescritiva, mas de forma ludica e interativa em situacoes
abertas e incitantes (PERRENOUD, 2000).

No que diz respeito a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacao bésica, sabemos

que, € nessa fase que as criangas apresentam maiores probabilidades e disposicdes para o
avanco cognitivo. Segundo Farias (2010) é nos primeiros anos de vida que a crianca apresenta
maiores porcentagens de desenvolvimento a nivel cerebral, ou seja, os estimulos adequados
na primeira infancia serdo contribui¢cbes fundamentais para o desenvolvimento global da
crianca e terdo reflexos na vida adulta. Nessa perspectiva 0 ensino por competéncia leva as
criancas a dedicar-se em situacdes fortes e fecundas produzindo aprendizado e importantes
conhecimentos, Perrenoud (1999), contribui significativamente para aumentar as
possibilidades do desenvolvimento integral das criancas no sentido de que, dentre os diversos
beneficios, as criancas adquirirdo maiores habilidades para problematizar e enfrentar as
diversas situacdes que o esperam no dia a dia e futuramente: na familia, no trabalho e em

sociedade.

De modo a proporcionar as criangas diferentes experiéncias de interacfes que lhes
possibilitem construir saberes, fazer amigos, aprender a cuidar de si e a conhecer
suas proprias preferéncias e caracteristicas, deve-se possibilitar que elas participem
de diversas formas de agrupamento (grupos de mesma idade e grupos de diferentes
idades), formados com base em critérios estritamente pedagdgicos. (BRASII, 2013,
p. 93)

Dentro da perspectiva de que o ensino, que para nos enfatiza as competéncias
contribui significativamente para o desenvolvimento das criancas desde a educacdo infantil e
considerando a constante mudanca de paradigmas educacionais nas Ultimas décadas
ocasionando a falta de clareza, na atualidade, que envolve a nogdo de “Competéncia”
propomos um estudo de caso em um CEIM para que possamos buscar o entendimento desse
conceito por parte dos professores.

Nesse sentido os profissionais dessa instituicdo precisam estar preparados para um
ensino em que as criancas tenham a oportunidade de crescerem e se desenvolverem num
ambiente que proporciona o conhecimento de mundo além dos muros da escola, e onde as
possibilidades de problematizar, refletir e intervir sobre a realidade sejam permanentes.
Dentro dessa perspectiva as informacgdes obtidas nesse estudo, contribuirdo para que
educadores reavaliem seus conhecimentos e préaticas e, consequentemente, possam buscar
subsidios tedricos que os auxiliem em um ensino-aprendizagem que considere a crianga na

sua inteireza.
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Trilha metodoldgica de pesquisa

Esta pesquisa diz respeito a um estudo de caso que tem como tematica: Curriculo por
Competéncia na Educacédo Infantil. Segundo Marconi e Lakatos (2007), o estudo de caso diz
respeito a pesquisa de campo que tem como caracteristica investigar um assunto ou problema,
no local onde ocorrem os fatos, com o objetivo de obter novas informacg6es que contribuam
para resolucdo do problema investigado ou confirmar hipdteses acerca do objeto em estudo.

Nessa perspectiva utilizamos a abordagem qualitativa que compreende o ambiente
natural como fonte primaria de coleta de dados sendo o pesquisador elemento-chave, a
maioria dos dados sdo de ordem descritiva existindo uma preocupagdo com 0 processo e nao
apenas com os resultados (TRIVINOS 2013).

Inicialmente foi elaborado um quadro de categorizacdo, estruturado a partir de uma
revisdo de literatura acerca do significado de Curriculo por Competéncia. Em seguida
optamos por realizar a coleta de dados por meio de um questionario com perguntas abertas e
fechadas, elaboradas a partir do quadro de categorizacdo. No questionario segundo
(MARCONI e LAKATOS, 2007), os participantes tem mais liberdade para responder e
direcionar as perguntas conforme o seu conhecimento, pelo fato de ndo serem identificados.

O questionario foi aplicado a quatro professoras da educacdo infantil, no préprio local
de trabalho, conforme agendamento precedente com a diretora da escola. E relevante destacar
qgue fomos bem recebidas e que para realizacdo da pesquisa a diretora, antecipadamente,
organizou um grupo de professoras que estavam dispostas a colaborar com o estudo. Duas
delas optaram por responder o questionario conosco na sala dos professores, pois caso
houvesse alguma duvida, a respeito da compreensdo das perguntas, nos indagariam. As
outras duas decidiram respondé-lo sozinhas na sala de aula, e quando terminaram foram até
nos para entrega-lo. Junto com o questionario foi aplicado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), conforme modelo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIPLAC
e respeitando as normas éticas com seres humanos da Resolugcdo 196/96 do Conselho
Nacional de Saude (CNS).

A apresentagdo e a analise dos resultados foram feitas por meio de andlise de
conteddo, que é uma técnica de verificagdo e tradugcdo dos dados, por meio de avaliagédo
sistematica e objetiva sobre o contetdo das respostas advindas do instrumento de pesquisa
(BARDIN, 1977). Dessa maneira a realizagdo das andlises sobre as respostas obtidas nos

questionarios foi feita por meio de revisdo bibliografica, com respeito aos passos
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metodoldgicos organizados antecipadamente, circundada em respaldo teérico a respeito de

Curriculo por Competéncia na Educacdo Infantil, com base, principalmente, nos seguintes
autores: Perrenoud (1999 e 2000) e Brasil (2013), que contribuiram para examinar com

consisténcia e de forma critica as respostas obtidas.

Conhecendo a formacao académica das docentes

Consideramos importante relatar o perfil de formagé&o das participantes em decorréncia
da anélise dos dados, pois o processo de formacdo académica do sujeito é inerente ao tipo de
conhecimento que ele possui. No que diz respeito ao curso de formacdo s, as quatro séo
formadas em Pedagogia e duas delas concluiram o curso ha 15 anos e as outras duas ha 5
anos. Todas trabalham na educacdo no mesmo periodo de tempo de formacdo. A diferenca
entre o periodo de tempo de formacéo, entre as professoras, nos possibilita maior riqueza na
analise dos dados. Duas delas sdo especialistas e todas realizam a formagdo continuada por
meio, principalmente, de cursos e congressos.

Quando falamos do Curriculo por competéncia conseguimos olhar para os professores
da Educacéo Infantil e analisar suas ideias acerca do significado de competéncia. Partindo da
ideia de que construir competéncias a partir dessa fase é fundamental para o desenvolvimento
integral dos pequenos, pois como ja mencionado é nos primeiros anos de vida que a crianca
apresenta maiores possibilidades de desenvolvimento tanto a nivel fisico como a nivel
intelectual. Nesse ambito, ao serem questionadas se ja ouviram falar a respeito do conceito
de competéncias, as respostas foram: “Sim”; “ Ndo”; “Alguma coisa” . Pelas respostas
obtidas, ficou evidente que a maioria das respondentes nunca ouviram falar, de forma
sistematica, de Curriculo por Competéncia, quanto mais a pratica dessas competéncias no
ambito escolar.

No RCNEI (1998) documento que rege o trabalho pedagdgico nos Centros de
Educagdo Infantil do Brasil, apesar de ndo direcionar sistematicamente o Curriculo por

Competéncia, refere-se, em determinado momento que:

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formac&o bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele também, um
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aprendiz, refletindo constantemente sobre sua préatica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagoes
necessarias para o trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para
a reflexdo sobre a pratica direta com as criangas a observacéo, o registro, o
planejamento e a avaliagdo (BRASIL, 1998, p.41, grifo nosso).

Nesse sentido, nos preocupa o fato de algumas das professoras ndo terem ao menos
ouvido falar sobre o conceito de competéncia, sendo que, subtende-se deveriam conhecer
muito bem o RCNEI, pois este documento é o norteador do planejamento didrio dessas
professoras. Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) apontam expectativas de

aprendizagem que se traduzem como competéncias, entre elas destacamos algumas:

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagBes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: | — promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; Il — favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual,
verbal, pléstica, dramética e musical; 111 — possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacao e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; IV — recriem, em contextos
significativos para as criancas, relagdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes
espacotemporais; V — ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas
atividades individuais e coletivas; VI — possibilitem situacBes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criangas nas acfes de cuidado pessoal,
auto-organizagdo, salde e bem-estar; VII — possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrées de referéncia e de
identidades no diadlogo e reconhecimento da diversidade; VIII — incentivem a
curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o questionamento, a indagag¢do e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza; IX — promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacfes de musica, artes plésticas e graficas, cinema, fotografia,
danga, teatro, poesia e literatura; X — promovam a interagdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais; XI — propiciem a
interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradi¢bes culturais
brasileiras; X11 — possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Se os professores da educacdo ndo tem clareza das competéncias presentes nos
documentos oficiais terdo dificuldades em falar sobre o tema. Esta falta de conhecimento a
respeito do tema se reafirma na questdo seguinte, quando foram indagadas sobre o que
entendiam por competéncia, como mostra a analise abaixo:

A primeira participante afirmou ter ouvido falar sobre competéncia, e respondeu que
“Competéncia é a capacidade de entender as agdes do conhecimento e por em pratica no dia

a dia”. Entretanto, esta resposta nos pareceu muito estruturada e parece ter sido retirada do
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dicionario, a hipdtese fica ainda mais evidente pelo fato da professora ter optado por

responder as perguntas sozinha, em sua sala, o que demonstra sua inseguranca ou ainda,
desconhecimento acerca do tema.

A segunda participante respondeu que nunca tinha ouvido falar de construgéo de
competéncias e afirmou que, competéncia € “Vocé se tornar apto, a executar sua profissdo,
ou qualquer outra coisa com exatiddo e competéncia”, deixando claro que tem algum
conhecimento empirico sobre o sentido literal da palavra, mas, ndo o conhecimento cientifico
proposto na questao.

A terceira participante definiu competéncia como “trabalhar com o cuidar e educar
para que desde pequenos aprendam regras e valores”, 0 que leva a crer que lhe falta clareza
e compreensdo tedrica a respeito do assunto e suas implicacdes nas préaticas didrias do
professor.

A quarta participante, que se absteve de responder a primeira pergunta, afirma que “Ja
ouvi falar sobre este tema, mas no momento ndo me lembro”, ou seja, deixa evidente que

realmente ndo sabe do que se trata. Segundo Perrenoud, (1999, p. 7)

S&o multiplos os significados da nog¢do de competéncia [...] uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situagdo da melhor maneira possivel, deve-
se, via de regra, pbr em acdo e em sinergia VArios recursos cognitivos
complementares, entre 0s quais estdo 0s conhecimentos.

Com base no conceito acima de Perrenoud (1999), infelizmente o que se percebe é que
as participantes nao tém uma clareza na compreensdo do que seja competéncia, a falta de
saber articular atitudes de competéncias em determinadas circunstancias, pois o proprio
questionario, em alguns momentos foi respondido inadequadamente. Nessa perspectiva
acreditamos que, continuando com o pensamento de Perrenoud (1999), as competéncias
devem ser inerentes a formagéo dos professores, no sentido de que estes profissionais devem
responder e adaptar-se as mudancas paradigméaticas na atualidade permitindo-lhes novos
aprendizados, por meio da realidade, que contribuam para que estejam preparados para
enfrentar os desafios cotidianos. Sendo assim, as respostas das participantes nos levam a crer
que existe uma falha no processo de formacéo continuada das professoras pesquisadas.

A andlise acima se reafirma a cada nova questdo, como quando questionadas se a
escola delas trabalha a partir dessa orientacdo, de Curriculo por Competéncia, as trés das
participantes responderam que “N&0”, e apenas uma afirmou que “Sim”. Esta mesma relatou
na questdo seguinte, que as facilidades encontradas para aplicacdo dessa metodologia sdo
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“Formacédo continuada, cursos especializados, na area da educacdo infantil, congressos,

palestras educacionais”. Contudo, ndo se sabe ao certo se as facilidades citadas pela
entrevistada sdo direcionadas ao Curriculo por Competéncia, ou se sdo sobre temas gerais da
educacéo, pois diante do relato das outras entrevistadas, que sdo a maioria, fica evidente a
falta de conhecimento e consequentemente a aplicacdo do Curriculo por Competéncia na
escola. Perrenoud (1999) traz uma analise muito interessante para quem ndo tem uma base

consistente sobre curriculo por competéncia, afirmando que:

Na falta de formar somente competéncias, a escola poderia, ao menos, além de
fornecer conhecimentos, trabalhar capacidades descontextualizadas - sem referéncia
a situagdes especificas — porém "contextualizaveis”, tais como saber explicar, saber
interrogar-se ou saber raciocinar. Em vez de poder criar situa¢cdes complexas, seria
acentuada no treinamento a parte do exercicio de capacidades isoladas, da ordem dos
métodos ou habilidades gerais de pensamento e expressdo [...] (1999, p.45).

Acreditamos que criar um Curriculo por Competéncia, ndo é algo simples, mas que
demanda além do tempo, uma desconstrucdo e reconstrucdo de troca de saberes e
aprendizagens, por isso o referido autor traz até mesmo sugestdes de como isso pode
acontecer de forma gradativa. Nessa perspectiva, ¢ fundamental que as profissionais
pesquisadas, aperfeicoem-se para 0 exercicio uma aprendizagem problematizada e reflexiva
rumo a um ensino de qualidade que corresponda as novas expectativas.

Na ultima questdo desse bloco de perguntas a questdo foi: quais as dificuldades
encontradas para a realizacdo dessa proposta, elencando por ordem de prioridade.
Infelizmente obtivemos apenas duas respostas: “Falta de companheirismo” ¢ “Formacao aos
nossos formadores, gestores e demais para repassar aos professores, principalmente aos que
estdo iniciando”.

O depoimento destas duas participantes nos sinalizaram um apelo, pois muito embora
ndo tenham certeza do que é o Curriculo por Competéncia e suas implicacbes nas praticas
pedagdgicas, sentem falta de capacitacdo para atuar no dia a dia. A falta de companheirismo
aliada a falta de formacéo, citadas nas respostas, nos deixa a pensar que talvez, exista uma
falha entre o objetivo da acdo pedagodgica e relagdo com o progresso educacional, no sentido
de que todos deferiam trabalhar em conjunto organizando a¢6es em prol de uma educacdo de
qualidade.

Conforme Perrenoud (1999) ha uma resisténcia de muitos profissionais para tentar
inovar e compreender corretamente o0 que € o curriculo por competéncia, por isso existem

muitas defini¢des erradas acerca do tema e um certo desdém sobre sua aplicacdo, o autor
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relata que isso se da exatamente pelo individualismo onde o que predomina é um saber

individual e ndo a construcao, coletivamente, de novos saberes em favor da educacao. Por isso
cremos que para mudar esse cenario, € preciso que os proprios professores se desconstruam e

estejam abertos a novos saberes e ndo mais a reproducédo do conhecimento.

Problematizando a Aprendizagem para a resolucéo de problemas

O objetivo desse bloco de perguntas buscou contextualizar o modo como o0s
professores problematizam a préatica pedagogica, para identificar se estdo presentes no fazer
pedagogico, as atividades inerentes ao Curriculo por Competéncia e as categorias teoricas
citadas por Perrenoud. A primeira questdo foi identificar quais os conteidos os professores
priorizam em sala. Por meio das respostas das participantes percebemos uma preocupacéo de
duas delas em trabalhar com os contetdos existentes no RCNEI (1988), sobretudo, uma delas
pontuou que desse documento prioriza os relacionados ao movimento, a criatividade ao
conhecimento de mundo. Outras duas demonstraram dar prioridade a contetdos relacionados
aos cuidados com as criancas, deixando a entender que a diligéncia, por parte do professor, €
importante para educacdo e o desenvolvimento dos pequenos, conforme as falas a seguir:
“Dentro dos eixos elaborados pela secretaria de educac¢do”; “Através dos eixos, priorizo
aqueles que envolvam raciocinio, movimento, criatividade e conhecimento de mundo’;
“Cuidar, educar”; ‘“Conteudos que permitam trabalhar as necessidades das criangas
oportunizando desenvolver-se por completo”.

Percebemos pelas respostas que apesar de trabalharem numa mesma instituicdo de
ensino, as professores ndo tem as mesmas concepcles a respeito de quais contetdos seriam
prioridade da pratica pedagdgica da educacdo infantil. Segundo Perrenoud (1999) na
abordagem por competéncia o professor ao elaborar seu planejamento precisa preocupar- com
contetdos que além de terem significado e sentido para a crianga sirvam para prepara-la para
situacOes que ele ird enfrentar futuramente na sociedade que o espera, além disso, segundo
este autor, o imperativo nao ¢ a grande quantidade de contetidos, mas priorizar “um pequeno
namero de situacGes fortes e fecundas, que produzem aprendizado e giram em tordo de
importantes conhecimentos” (PERRENOUD, 2000, p.64).

Conforme essa andlise, verificamos, a partir das falas das participantes, que apesar de
demonstrarem preocupagdo com o desenvolvimento das criangas, que lhes faltam clareza e
conhecimento a respeito de quais contetdos teriam maior significado e importancia para os

pequenos.
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Quando indagadas se preparam as criancas para resolucdo de problemas em sala de

aula percebemos, por meio da fala das participantes, uma relacdo entre a pouca idade das
criancas e a maturidade para resolucdo de problemas. Uma delas afirma que: “Apesar de eles
serem uma turma de MII, sim, pois desde pequenos é que devemos preparar para a vida”. A
outra demonstrou nem ao menos pensar em situagcdes onde a resolucdo de problemas pode
estar presente em sala de aula, afirmando apenas : “Trabalho no B2, entdo eles estao
iniciando sua vida na escola”. As outras duas atestam que preparam seus alunos para
resolucdo de problemas, mas apenas uma justificou declarando: “Sim, oferecemos
oportunidades de desenvolver suas capacidades de resolverem pequenos conflitos”.

Sendo assim, o que se verifica é a falta de conhecimento e consequentemente de
atitude das participantes em estimular a resolucdo de problemas em sala de aula, algo que é
inerente ao Curriculo por Competéncia. Segundo Perrenoud (2000, p.48) “Uma situagdo
problema ndo é uma situacdo didatica qualquer, pois deve colocar o aprendiz diante de uma
série de decisOes a serem tomadas para alcancar um objetivo que ele mesmo escolheu ou que
Ihe foi proposto e até tracado”. Desta forma para ser um professor competente, ndo se deve
transmitir conhecimentos, ou resolver os problemas pelas criangas, por acreditar que sdo
incapazes de resolvé-los, pelo contrario, um professor competente instiga, motiva e cria
situacbes onde a crianga possa desenvolver seus potenciais e exercer sua autonomia,
constituindo-se como um sujeito que sabe articular suas habilidades perante aos
enfrentamentos que a vida Ihes propde.

Continuando a problematizacdo, ao serem questionadas sobre como elaborar uma
aprendizagem significativa uma das participantes pontua que sao relevantes atividades que
envolvem o concreto, onde por meio do contato com 0 objeto a crianca consegue
contextualizar e compreender o contetdo, outra sinalizou a importancia de realizar o
planejamento de forma ludica para promover a socializacdo, uma delas ndo respondeu
conforme o objetivo da pergunta e a outra destacou a importancia de o professor considerar 0s
conhecimentos prévios da crianca, a realidade onde vivem, pois essa sistematizagdo contribui
para um planejamento em que a crianga tenha a oportunidade de dar significado ao
conhecimento, conforme as falas a seguir, respectivamente: “Dentro do entendimento da
crianca mostrando coisas concretas, que eles possam entender e compreender’; “De forma
ludica planejamos brincadeiras que oportunizam os interagem entre si”; “Com base nos
conhecimentos que a crianga ja possui, planejar atividades que possa lhes proporcionar

melhor conhecimento de mundo, da sociedade em que pertenga, etc”.
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Numa anélise global das respostas, percebemos a preocupacdo de apenas uma

professora entrevistada em partir dos conhecimentos prévios das crinacas para entao elaborar

o planejamento.

A crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que se
desenvolve nas interagdes, relagbes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por
ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condigdes ela faz amizades, brinca com agua ou
terra, faz-de-conta, deseja, aprende, observa, conversa, experimenta, questiona,
constroi sentidos sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo
cultura. (BRASIL, 2013, p. 86)

Consideramos que promover a socializacdo e elaborar atividades que envolvem o
concreto para contextualizagdo do conhecimento, sdo fundamentais, entretanto, para uma
aprendizagem significativa e um bom planejamento, o professor precisa primeiro ter um
diagnostico sobre aquilo que a criancaja sabe, sobre a realidade social onde vive, para que a
crianca consiga dar sentido aquilo que aprende e acima de tudo compreenda sua realidade
para ter condi¢des de transforméa-la como afirma FREIRE (2006).

Um bom planejamento das atividades educativas favorece a formacdo de
competéncias para a crianga aprender a cuidar de si. No entanto, na perspectiva que
integra o cuidado, educar ndo é apenas isto. Educar cuidando inclui acolher, garantir
a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade
infantis. (BRASIL, 2013, p. 89)

Nesse sentido a construcdo da aprendizagem significativa se da em atividades onde o
professor parte de contetdos e dos conhecimentos prévios das criancas para entdo
contextualiza-las, problematiza-las e reformula-las em funcéo de novas informagdes Brasil
(2013). Por isso a importancia de considerar o contexto social das criangas na elaboragéo do
planejamento, caso contrario, sem dar sentido aquilo que aprendem, além de ndo se sentirem
motivados, o conhecimento adquirido sera estanque e facilmente esquecido, sem a existéncia

de uma aprendizagem significativa.

(...) o planejamento curricular deve assegurar condigbes para a organizagdo do
tempo cotidiano das instituicbes de Educacdo Infantil de modo a equilibrar
continuidade e inovacdo nas atividades, movimentacdo e concentracdo das criancas,
momentos de seguranga e momentos de desafio na participacdo das mesmas, e
articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e experiéncias coletivas com
criancas e adultos. Também € preciso haver a estruturacdo de espacos que facilitem
que as criangas interajam e construam sua cultura de pares, e favorecam o contato
com a diversidade de produtos culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e
outros materiais), de manifestagdes artisticas e com elementos da natureza. Junto
com isso, ha necessidade de uma infra-estrutura e de formas de funcionamento da
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instituicdo que garantam ao espago fisico a adequada conservagdo, acessibilidade,
estética, ventilagdo, insolacdo, luminosidade, acUstica, higiene, seguranca e
dimensBes em relacdo ao tamanho dos grupos e ao tipo de atividades realizadas.
(BRASII, 2013, p. 91)

No que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades na escola, ao serem
questionadas sobre quais habilidades consideravam mais importante desenvolver com a
crianca, as respostas variaram, e novamente verifica-se a falta de consenso sobre os objetivos
educacionais. A primeira deu énfase ao desenvolvimento intelectual, a segunda a
contextualizagdo dos contetidos e a motivagcdo por meio da curiosidade, a terceira sinalizou
gue 0 mais importante é promover a integracdo entre as criangas por meio da brincadeira e a
ultima considerou que todas as habilidades sdo importantes. Conforme as falas a seguir,
respectivamente: “O desenvolvimento cognitivo, afetivo, enfim tudo que envolva todo o
desenvolvimento intelectual de cada criangca”; “De interpretar qualquer assusto, objeto,
pessoas ou lhes trouxer curiosidade”; “Na minha sala de B2 a importante é integrar os
alunos e apresentar ludicamente as regras do dia a dia”;” Todas as habilidades séo
importantes para o bom desempenho do trabalho.”

Em conformidade com as falas percebemos que, apesar das diferentes descri¢fes, duas
delas sinalizaram subliminarmente o fator motivagdo como sendo importante para o
desenvolvimento das habilidades ao escreverem nas respostas a curiosidade e a ludicidade
como sendo importantes. Conforme Perrenoud (2000) ass criancas ddo mais importancia a
contetdos que lhes sdo apresentados de forma estimulante e desafiadora. Sendo assim, essas
professoras apontam um caminho interessante para aprendizado, e adequado, pois
principalmente as criangas, na mais tenra idade, aprendem em situacGes que lhes provocam
desafio e prazer especialmente durante as brincadeiras. Dessa maneira, essas professoras
apresentam clareza de que para construir habilidades € preciso motivacgéo.

Todavia, é preciso destacar que competéncia e habilidades ndo sdo a mesma coisa, na
construcdo de uma competéncia, por exemplo, a crianca tem a possibilidades de mobilizar
varias habilidades. Segundo (Perrenoud, 1999, p. 7) “competéncia orquestra um conjunto de
esquemas de percepcdo, pensamento, avaliacdo e acdo, enquanto a habilidade é menos ampla
e pode servir a varias competéncias”. Dessa maneira, antes de estimular determinada
habilidade é preciso pensar em que competéncia pretendemos desenvolver. Sendo assim,
conforme a declaracdo das respondentes e o referencial de Perrenoud, o interessante seria que
todas tivessem respostas parecidas ou complementares, que indicassem que todos os

profissionais da institui¢do trabalham estimulando determinadas habilidades rumo a promocao
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da construcdo de um Curriculo por Competéncia, pois para uma educagdo consistente e de

qualidade é fundamental a unido entre os participes desse processo e objetivos educacionais

em comum, do contrario a educacao fica fragmentada.

Considerac6es finais

Ap0s nos inteirarmos sobre a atual discussdo acerca de Curriculo por Competéncia,
realizando uma andlise das respostas obtidas nesse estudo, apontamos as consideragdes finais
pertinentes a presente pesquisa.

No que diz respeito a palavra Competéncia, conforme o estudo de caso desenvolvido,
percebe-se que as respondentes da pesquisa nunca ouviram falar, de maneira sistematica,
acerca desse conceito e consequentemente da aplicabilidade do Curriculo por Competéncia. E
importante sinalizar que todas sdo graduandas em educacdo, participarem de formacéo
continuada por meio de cursos e congressos e duas delas sdo pos-graduadas. Diante desse
cenario emerge a sugestao de novas pesquisas, como: Investigar se IES abordam, nos cursos
de licenciatura, a tematica de Curriculo por Competéncia; Quais conteldos estdo sendo
priorizados nos cursos de formacéo continuada dos professores na regiao.

Um dado importante, que ndo estd no decurso da presente pesquisa, mas na nossa
vivéncia enquanto professoras é que duas de nds so tivemos familiaridade com o tema ao
ingressar nas disciplinas do Metrado em Educacdo e apenas uma das trés pesquisadoras ja
conhecia e vivenciou a aplicacdo do Curriculo por Competéncia, por ter trabalhado numa
instituicdo particular e de ensino profissionalizante que lhes possibilitou todo arcabouco
necessario para o trabalhar a partir de um Curriculo por Competéncia.

Entretanto, ndo é pertinente colocar a culpa apenas nas IES ou nos cursos de
aperfeicoamento, pois a educacdo exige que sejamos proativos em buscarmos nos mesmos,
por meio de leitura e pesquisa, 0 aperfeicoamento capaz de ampliar as ferramentas de
trabalho. Os estudos sobre Competéncia estdo presentes em literaturas como as enfaticamente
citadas nessa pesquisa e disponiveis gratuitamente nas redes de comunicagdo, onde hoje quase
todos os professores tém acesso. Por isso, se queremos de fato exercer de forma eficaz e
emancipadora o ensino, a grande questdo estd em abrir possibilidades para uma reconstrugédo
enquanto profissionais da educacéo.

No que tange a problematizacdo dos contetdos por meio do processo ensino-

aprendizagem, inerente ao Curriculo por Competéncia e a relagdo com as categorias teoricas
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de Perrenoud, o que se constata é que a falta de subsidios tedricos, por parte das entrevistadas,

contribui para o defect de estratégias de ensino nesse ambito. Entretanto, € relevante destacar
que apesar de ndo acontecer de forma consistente, existem indicios no discurso das
entrevistadas, de acdes pedagdgicas baseadas no Curriculo por Competéncia, mesmo que de
forma fragmentada e aleatoria, pois 0 que estava presente no discurso de uma professora
quase sempre era diferente do relato de outra. Sdo exemplos, na fala das participantes, de
atitudes que se relacionam a um Curriculo por Competéncia: pontuar que uma atividade
significativa deve partir do conhecimento prévio das criangas para contextualizacdo dos
contetdos; sinalizar a importancia do desenvolvimento intelectual e mencionar a motivacgao
como forma de promover a aprendizagem. Nesse sentido acreditamos que ha a necessidade de
um trabalho em conjunto onde o didlogo entre as professoras a respeito da pratica pedagogica
possibilitaria a troca de saberes e consequentemente um trabalho mais consistente que aos
poucos, devido a troca de conhecimentos, poderia gerar clareza do que € a execucdo de um
Curriculo por Competéncia.

Portanto, este estudo nos levou a reflexdo de que é importante que o professor tenha
comprometimento com o fazer pedagogico, utilizando sempre a teoria para fundamentar a
pratica pedagdgica, oportunizando que o aluno possa se desenvolver plenamente aprendendo,
por exemplo, a problematizar de forma eficaz a realidade para saber transforma-la. Sendo
assim, considerando que as mudancas de paradigma sdo eminentes, ir em busca do
conhecimento, acerca do Curriculo por Competéncia, € um dever de todo professor
comprometido com uma educacao que prioriza a articulagdo entre o desenvolvimento fisico,

intelectual e a pratica de emancipacdo social.
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