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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de apresentar o resultado de uma pesquisa realizada em uma
escola municipal de Lages acerca dos saberes necessarios a pratica pedagdgica de
professores do ensino fundamental. Com base no estudo de caso em carater qualitativo, a
pesquisa nos levou a refletir sobre as relacBes da pratica, atualizacdo profissional, estratégias
metodolodgicas, desafios e possibilidades dos saberes docentes. Entendendo a importancia
desta articulagdo para uma educacdo que leve a inteireza de todos os agentes envolvidos.
Reconhecer a importancia do saber dos professores reflete diretamente na Identidade dos
profissionais, reconhecendo suas praticas como tecnélogo de ensino ou prético reflexivo.
Palavras-chave: Saberes Docentes. Atualizacdo Profissional. Estratégias Metodoldgicas.

Desafios e Possibilidades

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco o entendimento dos professores sobre os saberes
construidos na pratica cotidiana que influenciam diretamente um novo pensamento ou
mantém um paradigma tradicional de educacdo. Nosso desafio estd em identificar a
percepcao do professor como sujeito de conhecimento, ou ainda estd enraizado as
concepgdes tedricas de aplicacdo de técnicas contrarias a realidade.

O tema foi proposto pela disciplina Conhecimentos e saberes da turma de Mestrado
em Educacdo 2017 como forma de introduzir o mestrando no campo da pesquisa, permitindo
a reflexdo sobre as opinides pessoais dos entrevistados advindas de suas vivéncias que

implicam diretamente na pratica pedagdgica, produzindo e transformando saberes. A

! Mestranda do Curso de Mestrado em Educacéo da Universidade do Planalto Catarinense.
2 Mestranda do Curso de Mestrado em Educacéo da Universidade do Planalto Catarinense.
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identidade do educador esta estreitamente ligada ao contexto histdrico e social no qual se

insere, o0 que justifica ainda mais a pesquisa possibilitando varias discussoes.

Ora, um professor de profisséo ndo é somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta. (TARDIF, 2002, p. 230).

Nesse sentido, emerge a necessidade de uma reflexdo acerca da misséo educativa da
escola, como espacgo necessario a mediagdo de interacbes com os alunos. Saber a orientacao
tedrica de cada professor pode indicar como se efetiva sua prética, o que é diferente de se
pensar apenas em experiéncias isoladas, mecéanicas e tradicionais. Na realidade a teoria
permite-nos refletir cientificamente sobre o que ocorre em um cenario de construgdo e
partilha de experiéncias. Tais orientagOes geralmente elaboradas fora do ambiente escolar
por pessoas distantes deste contexto precisam ser experimentadas pois ndo se constroi
teorias sem conhecimento da pratica, nem uma préatica pedagdgica se firma longe de teorias
e reflexdes.

O saber fazer resultante de um trabalho pensado e produzido nas préprias condi¢des
em que se esté inserido, desencadeia conceitos pertinentes ao oficio do professor.

Para Morin (2001) o conhecimento pertinente é aquele que articula os conhecimentos
locais aos globais, impedindo a fragmentacdo das disciplinas, por meio de um contexto onde
as relacBes mutuas levam a um pensamento complexo. Nesse sentido, sete saberes precisam
ser ensinados, segundo este autor; “Considerar erros e ilusdes constantes nas concepgoes;
Construir o conhecimento pertinente; Reaprender a nossa condicdo humana; Reconhecer
nossa identidade terrena; Enfrentar as incertezas constantes do conhecimento cientifico;
Ensinar a compreensdo por meio do dialogo e do entendimento; Discutir e exercitar a ética.
Estes saberes funcionam como eixos para a reflexdo e mudanca da educacao do futuro.

Tardiff, (1991,) também mostram que “a articulacdo dos professores com os saberes
ndo se limita a simples transmissdo de conhecimentos integrando a sua pratica diferentes
saberes com os quais 0 mantém relacBes. Segundo o autor, 0s professores comumente se
utilizam dos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares, dos saberes da formacéo
profissional e dos saberes da experiéncia. Essa mescla de saberes constitui o que €

necessario para ensinar. Considerando a falta de clareza que envolve a articulacdo desses
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saberes, um estudo de caso foi realizado numa escola para que pudéssemos buscar 0

entendimento dos professores acerca dos saberes necessarios a pratica docente.

Para tanto, o estudo possibilitou-nos uma analise reflexiva sobre esta compreenséo e
também sobre as dificuldades encontradas neste processo. Saberes esses que sdo o resultado
de um processo amplo de aprendizado realizado no cotidiano da escola, considerando a
dimensao histdrica e social em que € construida na pratica docente e a partir das “condi¢des
institucionais e materiais da unidade de ensino”.

O primeiro passo para elaboracéo do estudo de caso foi a proposicdo da disciplina
Conhecimentos e Saberes. O embasamento metodoldgico levou em conta as caracteristicas e
diversidade presentes na abordagem qualitativa, compreendendo a pluralidade de
pensamentos que segundo Flick “[...] a pesquisa esta cada vez mais obrigada a utilizar-se das
estratégias indutivas. Em vez de partir de teorias e testd-las, sdo necessarios “conceitos
sensibilizantes” para a abordagem dos contextos sociais a serem estudados” (FLICK, 2009,
p.21).

O segundo passo foi a elaboracdo de um quadro de categorizacdo a partir das ideias
de Bardin (1997). Deste quadro foram definidos indicadores necessérios a elaboragdo das
questdes para a coleta dos dados de pesquisa e consequente busca de artigos relacionados ao
tema, para auxiliar-nos na compreenséao de conceitos da pesquisa.

O terceiro passo se deu por meio da elaboracdo do questionério, articulando
conceitos e indicadores trabalhados anteriormente. A aplicacdo do questionario permitiu

posterior construcdo da analise de dados;

A interpretacdo das entrevistas com especialistas visa, principalmente, a
analisar e a comparar o contetdo do conhecimento do especialista. Os
casos sdo integrados ao estudo de acordo com o padrdo da amostragem
gradual(FLICK, 2009, p. 158).

ANALISE DE DADOS DA PESQUISA: CONVERSA COM OS PROFESSORES

As professoras que participaram da pesquisa possuem experiéncia profissional
superior a dez anos no ensino fundamental, mais especificamente na alfabetizacéo.
Cursaram magistério a nivel de ensino médio e passaram atuar em sala de aula apos
concluido o mesmo. Trés entrevistadas sdo pedagogas com especializagdo e uma com

formacgéo em Ciéncias e Biologia. Durante a abordagem, percebemos o entendimento destas
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profissionais quanto a importancia da pesquisa, tendo em vista 0 bom acolhimento,

receptividade e disponibilidade em responder as questdes.

ATUALIZACAO PROFISSIONAL

Ao serem questionadas sobre a formacdo continuada e suas expectativas de
atualizagdo profissional relacionadas a sua préatica docente, as professoras entrevistadas nos
deram algumas pistas:

“Nem sempre, mas todo o curso tem algo diferente e aprendemos com as diferentes coisas
novas. ” (A)

“ Nem sempre atendem as expectativas, tornam-se repetitivos e ndo agregam muito, mas
com certeza é fundamental para qualificacdo e troca de experiéncias. ’(B)

“Na maioria das vezes sim. Contribuem para inovar a pratica, dando suporte e inovacoes
para o professor.(C)

Nos primeiros relatos, percebemos a participacdo das entrevistadas na formacao
continuada, reconhecendo sua importancia na construcdo dos saberes. Contribuindo de
alguma forma para reflexdo e qualificacdo da pratica pedagogica apesar de muitas vezes nao

atenderem suas expectativas em relacdo a contextualizacdo com a realidade.

Na formacdo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas,
docimoldgicas, psicolégicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagdgicas,
etc., que foram concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de
relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio do
professor (TARDIF, 2002, p.241)

A entrevistada D chama atencdo a necessidade da reflexdo acerca da prética
pedagogica partindo da formacdo continuada. “Sim, pois faz refletir sobre minha pratica em
sala de aula.”(D)

Tardif (2002), nos fala do saber-fazer dos professores, de suas competéncias e suas
habilidades. Buscar a definicdo da natureza dos saberes profissionais sempre foi uma busca
constante dos pesquisadores, servindo como embasamento da pratica pedagogica, levando a
produces teoricas. A historia de vida dos profissionais e suas experiéncias pessoais, mais
tarde, também foram consideradas parte deste processo por muitos autores. Estes saberes
especificos, refletem na sua pratica por meio das relac6es que estabelecem com os alunos e

com os demais agentes educacionais, de forma mediadora.
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Entender a questdo da subjetividade como fundamental na atuacdo profissional,

permite-nos repensar as concepgdes tradicionais, relacionando teoria e prética.

Apesar de todas as diferencas existentes entre a visdo tecnicista e a visdo
sociologista, elas possuem em comum o fato de despojar os atores sociais
de seus saberes e, portanto, dos poderes decorrentes do uso desses saberes,
e de sujeitar os professores, por um lado, aos saberes dos peritos e, por
outro, aos saberes dos especialistas das ciéncias sociais (TARDIF, 2002,
p.230).

Nesta perspectiva, os professores sao considerados atores do conhecimento, a partir
dos significados oriundos de sua prépria atividade e reconhecendo os saberes especificos ao
seu trabalho. Ao contrério de pesquisas, em especial na América do norte, que valorizam 0s
saberes procedimentais e instrumentais como ferramentas essenciais na aplicacdo didatica
dos conteudos. Para Tardif (2002), “de acordo com essa orientagao tedrica de pesquisa, os
saberes dos professores sdo representacdes mentais a partir das quais os praticos ordenam

sua prética e executam suas agoes [...]”

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Na pergunta referente as estratégias metodologicas utilizadas para a educacgéo
integral do aluno houve distintas interpretagdes a respeito do termo “integral”, trés
entrevistadas entenderam como sendo escola em tempo integral, projeto que existe na escola
com o “Programa Mais Educacio™.

“Temos o mais educagdo: letramento, matematica, ténis de mesa, fanfarra e Taikondo.”(A).

N&o sendo este o foco de nossa pesquisa, consideramos a resposta da entrevistada C:
“Aulas expositivas e dialogadas com registro no caderno. Leituras, pesquisas e atividades
pedagogicas envolvendo a turma.

Estas relacdes de estratégias de envolvimento da turma, acima citadas, nos remete
aos ensinamentos de Paulo Freire, no ato de ensinar e aprender.

Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem
ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a curiosidade do
aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem 0 que ndo o
aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.
(FREIRE, 2001, p.259).

*o Programa Mais Educacdo foi criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10,
constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da construgdo da agenda de educacdo integral nas
redes estaduais e municipais de ensino.
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Segundo Freire, de fato ensinar ndo é apenas transferir conhecimentos, os sujeitos,

em um processo de articulacdo de saberes, ensinam e aprendem ao mesmo tempo. A
producdo do saber é resultado da construcdo coletiva, criadas no ambiente escolar, por meio
de possibilidades planejadas intencionalmente. Reconhecendo o ser humano como sujeito
historico e inacabado emerge a importancia dos saberes construidos socialmente, apontando
caminhos e maneiras de ensinar. “Quanto mais criticamente se exerca a capacidade de
aprender tanto mais se constroi e se desenvolve o que venho chamando “curiosidade
epistemologica", sem a qual ndo alcangcamos o conhecimento cabal do objeto.” (FREIRE,
2002, p.13)

Neste processo de ensinar e aprender questionamos se a constru¢do do saber se da ou
ndo com a participacdo dos alunos, solicitando um exemplo, e respostas se destacaram:
“Sim. Pois o saber é uma troca. Passamos o contetdo e faz refletir no cotidiano e torna-se
um aprendizado.”(A)

“Sem duvida ¢ a participacdo que indica a constru¢do do saber, por meio do interesse,
questionamentos e desempenho.”(B)

“Acredito que ha uma troca entre os alunos e os professores, o ensinamento ¢ mutuo, vem de
ambas as partes, pois o professor é mediador do conhecimento e ndao dono dele. A
participacdo (opinido) ativa dos alunos em determinados assuntos, troca de
experiéncias...”(C)

“Sim, a partir do momento em que a crianga ¢ inserida no mundo letrado e tem acesso a
diferentes suportes textuais.”’(D)

Assim, pareceu-nos que de um modo geral o aprendizado se da por meio de trocas e
de participacdo. A questdo da mediacdo, levantada pela entrevistada C nos leva a reflexdo
sobre a importancia da superacdo de uma visdo linear de mundo, construindo uma prética da
mediacdo social. Buscando discutir e ampliar a referida pratica, perguntamos se a
consideram importante na constru¢cdo do conhecimento, e todas confirmaram essa
importancia;

“Sim. E através do conhecimento que o aluno aprende e forma seu caréter e cidadania. ” (A)
“O professor ¢ o principal mediador na constru¢do do conhecimento, sendo seu papel
fundamental. ” (B)

“Sim, mediar € repassar, transmitir o conhecimento. Buscar novos saberes. ” (C
9 9
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“Sim, através da mediagdo a crianga vai construindo seu conhecimento e sendo protagonista

da sua historia. ” (D)

O que nos pareceu equivocado foi a ideia de “repasse e de transmissdo” que caminha
contra as orientacbes de Freire. Também por Arruda (2008), entendemos que para se
construir um ambiente democratico e propicio as trocas é necessaria uma reforma do
pensamento. A articulacdo dos saberes conduz a uma ruptura de certezas e verdades
absolutas, por meio de um profissional mais humano e menos arrogante. Neste sentido, a
mediagdo movimenta-se de forma circular, onde um mediador se educa no exercicio da
reciprocidade, reconstruindo a si e ao outro, transformando conflitos destrutivos em
construtivos. Desta construcdo emerge a importancia da valorizacdo do dialogo, respeito as
diferencas e uma mudanga de paradigma na educacao dos mediadores.

Na tentativa de aprender com o outro, buscando transformar-se pela compreensao de
mundos diferentes, a conversacdo dialdgica favorece uma mudanca embasada no respeito
mutuo, estabelecendo uma estreita ligacdo com as relagdes vivenciadas no convivio social.

Nesta perspectiva, perguntamos se 0S saberes pessoais, as vivéncias interferem e
acrescentam os saberes profissionais, e obtivemos respostas afirmativas;

“Sim. E através destas vivéncias que vamos crescendo profissionalmente. ” (A)

“Sem duvida a experiéncia individual agrega muitos saberes principalmente na parte
humana. ” (B)

“Acredito que a maioria das experiéncias vivenciadas pelo professor acrescenta aos saberes
profissionais pois, contribui para evolucdo da metodologia pratica pedagogica. Acertando no
futuro possiveis erros de uma vivéncia passada.”(C)

“Com certeza acrescentam aos saberes profissionais, pois faz parte da constru¢do do meu
conhecimento. ” (D)

Estes relatos nos levam a um dialogo com Tardif (2002) acerca dos saberes
profissionais particularizados na préatica pedagdgica. Levando em conta a missdo educativa
da escola e as caracteristicas temporais dos saberes, o professor assume sua pratica a partir
de significados que ele mesmo lhe da.

Esta Um professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem
emocOes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo
culturas, e seus pensamentos e agdes carregam as marcas dos contextos nos
guais se inserem.(TARDIF, 2002, p.265)
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Esta construcdo o faz repensar a teoria/pratica e, juntamente com suas experiéncias

profissionais e pessoais se reconhece como sujeito, cria seu proprio espago para agir e realca
seu status de ator. As orienta¢des tedricas de sua formacdo juntamente com a afetividade,
emocdo, saberes e crencgas serdo elementos para que se torne ativo da prépria prética.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DOS SABERES DOCENTES

Vivemos atualmente na era da informacdo, as inovagdes tecnologicas estdo mais
acessiveis aos estudantes. Respondendo a pergunta quanto aos recursos disponiveis na
escola e sua utilizacdo, as professoras entrevistadas afirmaram que fazem uso destes
recursos com incentivo da escola.

“Sim. Nossa escola ¢ ampla e bem equipada. Procuramos utilizar da melhor forma tudo que
a escola oferece (espacgo fisico, sala de informaética, sala de video, data show, biblioteca,
entre outros. (C)

A entrevistada B salienta a importancia do apoio técnico da Secretaria da Educacéo.
“Poderia ter mais incentivo por parte da Secretaria, dando suporte na manutencdo dos
equipamentos.”(B)

A Entrevistada B nos relata um desafio referente a utilizagdo dos recursos disponiveis na
escola ao se referir a falta de apoio técnico da Secretaria de Educacéo.

O segundo questionamento acerca dos desafios dos saberes docentes perguntamos sobre a
interacdo do grupo na realizacdo dos projetos e de que forma acontece. As respostas das
entrevistadas demonstraram um pensamento em comum a respeito da importancia do trabalho
interdisciplinar.

“Sim, se trabalha de forma interdisciplinar, com diferentes disciplinas, uma
complementando a outra no projeto. (D)

Para Arruda (2008, p.27) “Esta proposta de agdo pode, portanto representar uma
postura profissional. A interdisciplinaridade pretende a parceria. O ponto de partida e de
chegada de uma pratica interdisciplinar estd na agdo.” E ressaltamos que trabalhar com
diferentes disciplinas ¢ diferente de “justaposi¢do”, inclui integragao de saberes e ideias.

Quanto aos desafios da pratica interdisciplinar solicitamos que pontuassem algumas
dificuldades e facilidades.

“Facilidade: Troca de experiéncias. Dificuldade: Falta de responsabilidade da familia e
escola.(A)
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“Facilidade: Agregar conhecimentos, troca de experiéncias. Dificuldade: Comportamento e

falta de responsabilidade da familia.”(C)

“Facilidade: Dominio de conteudo e interesse. Dificuldade: Indisciplina dos estudantes e
falta de apoio e incentivo da familia.”(B)

“Facilidade: Agregar varios saberes. Dificuldade: Troca de experiéncias.”(D)

Percebemos nas respostas das entrevistadas algumas limitacGes referentes a
participacdo das familias e dos alunos nos projetos escolares. Mesmo cientes da importancia
da articulacdo das disciplinas, algumas barreiras ainda precisam ser superadas. Questfes
acerca de indisciplina e definicdo de papéis educacionais ainda permeiam o cotidiano desta
escola e trazem desconforto aos professores. Assim, como a falta de responsabilidade das
familias.

Quanto ao incentivo da escola as praticas pedagogicas inovadoras do professor e de
que forma estas acontecem, obtivemos as seguintes afirmacdes:

“Sim a escola apoia os professores que buscam realizar atividades inovadoras, dando o
suporte que é possivel.”(B)

Sim. A escola da suporte e apoio para que os professores desenvolvam da melhor maneira
praticas inovadoras, pois o conhecimento vai além da sala de aula. A educacdo ndo deve ser
apenas focada na escola e sim uma educacdo inovadora (novos aprendizados), novas
estratégias, novas experiéncias transformando aquela ideia que s6 se aprende dentro do
espaco escolar.”(C)

Duas professoras entrevistadas citaram como exemplo o Projeto de Sustentabilidade
realizado na escola.

“Sim, como o projeto de sustentabilidade, onde as criangas aprendem a fazer uma horta, e
como consumir menos energia.”’(D)

“Sim. Projeto de sustentabilidade.” (A)

Esta maneira de pensar traz também consigo a consciéncia da
importancia da sustentabilidade ecoldgica e reconhece que, além da
existéncia de competicdo, concorréncia e degradacdo ambiental,
existe também interdependéncia, solidariedade e complementaridade
(MORAES, 2008 p. 158).

Nesse sentido, parecem abertas a novas praticas, de acordo com Moraes, €

necessariaouma reintegracao da sociedade com o meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que as professoras entrevistadas possuem conhecimento acerca dos
saberes necessarios a pratica docente tendo consciéncia da importancia do trabalho coletivo
e interdisciplinar na construcdo do saber. Participam das formacgdes continuadas apesar de
muitas vezes nao atenderem suas expectativas na resolucdo das situacGes do cotidiano
escolar. Quanto a realizacdo de projetos, existe uma interacdo dos professores, porém ainda
falta uma efetiva participacdo da comunidade escolar. Os recursos tecnoldgicos existentes na
escola atendem suas expectativas como ferramenta didatica, apesar da falta de apoio técnico
por parte dos 6rgaos responsaveis.

Conforme j& sinalizamos ao longo das consideracBes as falas dos professores,
observamos ainda a ideia de que “ensinar € repassar, transmitir conhecimentos”. Destacamos
ao final desse estudo que ensinar ndo é algo mecanico. Ensinar diz respeito a criacdo de
possibilidades para a sua construcdo. Sendo assim, o ensino ndo depende s6 do professor,
assim como aprendizagem ndo é algo que dependa sé do aluno, estas sdo atividades
complementares. Conhecimento se constréi ao longo de um processo; os alunos nao sao
tabula rasa, conforme nos ensinou tdo bem Paulo Freire.

Nesse sentido, a pratica da mediacdo torna-se importante na construcdo do
conhecimento, ao reconhecer a crianga como protagonista de sua histéria e ndo como objeto.
Ela pode tornar o espaco do ensino prazeroso, criativo, e longe de praticas tradicionais abrir

caminhos para um novo conhecimento.
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